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Los resultados en contexto: las discusiones de la comunidad académica

Posterior a la publicacion de los resultados del ECAES se invitd a las diferentes facultades
a realizar grupos de discusién con el fin de poner en contexto dichos resultados. (El formato
sugerido para la discusion fue enviado previamente a las facultades)

La discusion propuesta se oriento a realizar una mirada al interior de cada facultad, poniendo
en relacion los resultados cuantitativos en la prueba con la propuesta curricular, la cual
incluye no solo lo concerniente al plan de estudios y sus contenidos, sino que involucra
aspectos pedagdgicos, los procesos evaluativos, perfiles profesionales y ocupacionales entre
otros. Este proceso contempla dos niveles de andlisis, el primero el institucional desarrollado
por cada facultad y el segundo el nacional que se elaborard a partir de los analisis
institucionales remitidos a la coordinacién del proyecto.

5.1.1 En relacion con el plan de estudios

Se reconoce por parte de las facultades de Odontologia que los doce campos problematicos
propuestos en el examen, incluyen areas y conceptos que se encuentran inmersos en los
planes de estudio de sus respectivos programas.

Muchos de ellos han realizado o estan realizando reformas académicas que buscan disminuir
el marcado aislamiento de las asignaturas y los contenidos, con el fin de aproximarse cada
vez mas a una formacion “integral” para los estudiantes. En este punto no hay un
consenso conceptual ya que se habla indistintamente de formacion integral, integralidad,
interdisciplinariedad, etc.

La mayoria de los programas cuentan con un gran nimero de asignaturas en sus planes de
estudio, agrupadas en diferentes areas, lo que para muchos es una de las razones que
llevaron a algunos resultados deficientes en campos problematicos especificos, ya que las
preguntas realizadas en el examen ameritaban integrar y articular una serie de conceptos
gue muchas veces no se integran en los procesos tedricos y practicos manejados en las
facultades.

- En relacién con el andlisis por areas planteadas en el examen, un gran numero de
facultades enfatiza en la poca integracion Basico-Clinica que existe al interior de las practicas
clinicas en los semestres superiores. Esta, consideran las facultades, es otra de las razones
que pueden explicar algunos resultados deficientes en las &areas basicas biomédica y
disciplinar profesional.

Si bien los conceptos trabajados en los primeros semestres en el area de Basicas
Biomédicas son los pertinentes, el estudiante los olvida ya que no maneja siempre su
aplicacién cuando se enfrenta a casos clinicos particulares. En este sentido se replantean
también la modalidad de exigencia del cumplimiento de un determinado numero de
“requisitos” en las clinicas, ya que esto conduce a favorecer la desintegracion no solo de la
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mirada hacia el paciente sino de los conceptos necesarios para resolver problematicas de
una manera integral.

Frente a este aspecto también destacan la inexistencia de una verdadera comunidad
académica. Los docentes de las diferentes areas tienen pocos momentos de encuentro y
discusiéon de los programas, de los procesos pedagdgicos y evaluativos entre otros. Se
enfatiza en que esta imposibilidad obedece en primera instancia, en algunas facultades, al
tipo de contratacion que se esta asumiendo en las instituciones. Los contratos se hacen a
cuatro meses sin incluir horas de discusion académica y preparacion de clases, lo cual
también trae como consecuencia la imposibilidad de realizar proyectos académicos a
mediano y largo plazo lo cual va en detrimento de la calidad de la educacion.

Respecto a las Béasicas social-humanisticas, se plantea en general, que no existe una
comunidad académica que delibere sobre estos temas y que hay una falta de conviccion
sobre la importancia de los mismos, razén por la cual ésta fue el area donde los estudiantes
se sintieron menos seguros y preparados.

Las practicas clinicas y comunitarias se conciben mas como acciones puntuales que hay que
cumplir gue como practicas sociales, aspecto que desdibuja la concepcion de la profesion y
la enmarca dentro de aspectos netamente técnico instrumentales y de protocolos
homogenizantes.

- En el analisis por campos problematicos especificos, las facultades discutieron sobre las
posibles razones que llevaron a los diferentes resultados por parte de los estudiantes.

Los programas donde se obtuvieron resultados satisfactorios en los campos del area
disciplinar-profesional, argumentan para el caso de rehabilitacion, periodoncia y endodoncia,
qgue ha sido positivo el manejo clinico integral de los pacientes adultos, dado en las clinicas
integrales de los Ultimos semestres donde lo que predomina es la atenciébn de las
necesidades integrales del paciente y no el cumplimiento de los requisitos o las actividades
clinicas puntuales exigidas para aprobar el semestre.

También algunas facultades destacan el hecho de contar para estos campos con profesores
especialistas en el manejo integral de los pacientes, profesores con contratos de tiempo
completo o medio tiempo.

Los programas que obtuvieron resultados deficientes en estos campos argumentan la
carencia o deficiencia de lo planteado anteriormente y estan analizando las mejoras que se
pueden introducir.

En el campo problematico de la cirugia, se destaca el hecho de que los estudiantes no tienen
la préactica necesaria para abordar diferentes casos clinicos razén por la cual lo que mas
hacen son exodoncias simples. Muchas veces, casos un poco mas complejos son abordados
por los estudiantes de postgrado. En este sentido, la teoria que ven en bésicas biomédicas,
en patologia, en cirugia, no tiene los espacios de aplicacion requeridos para lograr la
comprensioén y aplicacién de procedimientos quirdrgicos.

84



De igual manera en el campo de Crecimiento y desarrollo se argumenta la brecha que hay
entre lo que se ensefa y la posibilidad de realizar una practica real. Hay pocos espacios de
practica; dificultad para lograr convenios docente asistenciales donde exista la posibilidad de
atender poblacion infantil.

En Cariologia muchos docentes y directivos hacen explicito el hecho de que existe un alto
grado de desactualizacién sobre el tema y que en muchos programas su manejo se ha
limitado a la técnica de “reparaciéon del dafio” o a la técnica preventiva y no a la comprension
del proceso mérbido

En lo concerniente a Salud Publica, ética/bioética y administracion, la reflexion lleva a
concluir en muchos casos que son campos que se han descuidado en muchos de los
curriculos de las facultades. El campo de la ética /bioética no es profundizado y a veces se
limita a fracciones de alguna asignatura. Para el caso de Salud publica y administracion,
algunos argumentan que sus contenidos son manejados solo en el Ultimo semestre y que no
existen espacios reales para la aplicacion de estos conceptos. Son campos que se manejan
a nivel muy tedrico y generalmente los profesores encargados del manejo de los mismos son
de catedra.

Teniendo presente las limitaciones del examen realizado en el sentido de no ser un indicador
Unico de diagnostico frente a la situacion formativa de los estudiantes, algunas facultades
han sido muy criticas frente a los resultados del mismo en relacion con el perfil ocupacional y
profesional propuesto.

Plantean en su mayoria un perfil de profesionales lideres, criticos, propositivos, conocedores
de las realidades socio-culturales de la poblacion y preparados para la resolucién de sus
problematicas de salud oral.

Respecto a lo anteriormente planteado, los directivos y docentes encontraron deficiencias a
nivel tedrico y conceptual en areas en las cuales sus proyectos curriculares han hecho
mucho énfasis y en tematicas que se hacen preponderantes y basicas para lograr los perfiles
propuestos. Los casos mas sobresalientes se observan en teméticas de Salud publica y
administracion, campos claves para la comprension de las problematicas actuales de la
poblacién colombiana.

Respecto al campo disciplinar argumentan que si bien se evidenciaron algunas debilidades
en lo tedrico- conceptual, el examen no da cuenta de la formacién en lo procedimental y
actitudinal, aspectos que ameritan otro tipo de evaluacién que permita ser contrastada con la
evaluacion interna que las facultades realizan a sus estudiantes en los espacios de
intervencion clinica y comunitaria.

Un campo particular de reflexion se centré en el énfasis que algunos programas tienen en la
poblacién infantil y contrariamente a lo esperado, sus estudiantes mostraron grandes
deficiencias conceptuales en este campo. En este sentido, se comenzaran a realizar planes
de mejoramiento que incluyen nuevos modelos pedagdgicos en campos de practica
pertinentes para tal fin.
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En algunas facultades se ha tratado de superar la pedagogia centrada en el profesor y la
tradicion tedrica como Unica forma de conocimiento, permitiendo al estudiante interactuar
mas activamente en la construccion, aplicacion e innovacion del conocimiento. Se abordan
nuevas modalidades pedagoégicas que permiten desarrollar la imaginacion del estudiante,
pero de igual manera se aborda la disciplina desde modelos de servicio dentro de las clinicas
de la facultad y a través del establecimiento de convenios que permitan respuestas
académicas propias.

De otro lado, algunos programas mencionan la necesidad de replantear los procesos
pedagoégicos de tal manera que permitan desarrollar las competencias de argumentacion,
decision, sentido critico.

Plantean como reto promover el habito de la lectura, la busqueda de informacién, trabajos de
investigacion, tutorias, tiempo para mesas redondas y de discusion; para lo cual es necesario
trabajar en recursos como la biblioteca, capacitacion docente, tiempo de dedicacién de los
docentes, entre otros.

Se menciona que los grupos tan grandes de estudiantes no permiten el desarrollo de mejores
estrategias pedagdgicas.

Una debilidad claramente identificada es la actitud de los docentes con los estudiantes y
otros docentes que no permiten el verdadero debate académico; hay algunos casos en los
gue el ejercicio de poder obstaculiza el proceso de ensefianza- aprendizaje.

Cuando existen diferentes conceptos entre docentes no se fomenta el debate académico.

La metodologia de requisitos en la clinica y la presion por la productividad en términos
econémicos de las mismas, hace que se pierda el acompafiamiento pedagégico de los
docentes.

Se menciona la necesidad de cambiar los procesos pedagdgicos de tal manera que permitan
desarrollar las competencias de argumentacion, decision, sentido critico.

Llama la atenciéon que algunos docentes y directivos expresan su preocupacion por carecer
de una pedagogia basada en “competencias”. Este aspecto es preocupante ya que no se ha
dado un debate a profundidad sobre el tema y lo referente a competencias se ha asumido
como algo que esta de moda en Educacioén, lo que hace que todos los programas quieran
aplicarlo sin comprender sus alcances, limitaciones e implicaciones.

5.1.4. En relacién con la propuesta de formacion integral

Respecto al concepto de formacion integral no hay un consenso. Esta es una discusion
pendiente y que cobra vital importancia en este momento en el que la mayoria de programas
estan replanteando tanto sus modelos pedagdgicos como sus sistemas de evaluacion entre
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otros. En este mismo sentido, clarificar el concepto se hace necesario ya que la gran mayoria
de programas argumentan que una de las razones por las cuales se obtuvieron algunos
resultados deficientes en diferentes campos probleméaticos de la prueba ECAES fue el
manejo no integral en la formacion. Un consenso en esta categoria permitira orientar muchas
de las acciones de mejoramiento que hoy estan dispuestas a realizar las diferentes
facultades con el fin de cualificar cada vez mas la formacién de los futuros odontélogos.

Para algunas facultades lo integral o la formacién integral, se circunscribe dentro del hacer y
para otras en el &mbito del “ser”.

Dentro de las primeras, los docentes y directivos expresan que “las areas de odontologia
integral permiten al estudiante ubicar su profesion, discutir sus tendencias y desarrollar
estas dentro del contexto nacional e internacional. Aborda y desarrolla acciones de
promocion y prevencion tanto a nivel individual como colectivo. El manejo de las técnicas , su
conocimiento, tendencias, interpretacion y manejo de las mismas, representa un punto de
apoyo al proceso de diagndstico y rehabilitacion del paciente de una manera integral,
desarrollado a través del area disciplinar de la carrera. “

“Las éreas de odontologia integral permiten al estudiante ubicar su profesién, discutir sus
tendencias y desarrollar estas dentro del contexto nacional e internacional. Aborda vy
desarrolla acciones de promocion y prevencion tanto a nivel individual como colectivo”.

“El manejo de las técnicas , su conocimiento, tendencias, interpretacion y manejo de las
mismas, representa un punto de apoyo al proceso de diagndstico y rehabilitacion del
paciente de una manera integral, desarrollado a través del area disciplinar de la carrera.”

Aquellas que abordan la formacion integral dentro del marco del “ser” , plantean que “la
formacién integral estd orientada por la dimension humanistica y por la articulacion de
valores con los procesos cognitivos y psicosociales, de tal manera que esta intencionalidad,
de formacion integral, le permita interactuar como profesional y como ser humano, con
claridad y apropiacién de valores, para facilitar su desempefio profesional de manera ética y
responsable. Las directivas, docentes y estudiantes consolidan esfuerzos por hacer cumplir
esta identidad en todas y cada una de sus acciones destacando siempre el desarrollo integral
humano como fundamento esencial”.

5.1.5 En relacion con las practicas evaluativas cotidianas

Frente a este punto, los docentes y directivos destacan que la evaluacién que cotidianamente
se realiza a los estudiantes no es por competencias. Ha predominado, en el caso de las
ciencias basicas biomédicas una evaluacion de tipo memoristico, la cual difiere de aquella
gue se realiza en el campo disciplinar profesional, donde se introduce la evaluacion con
casos clinicos combinada con la evaluacion realizada en la practica clinica.

En este sentido algunos expresan la necesidad de replantear la evaluacion actual que se
realiza en las clinicas, en la cual predomina la exigencia de un namero determinado de
procedimientos independiente de la calidad conceptual, actitudinal y procedimental con que
estos se realizan.
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5.1.6 En relacion con el modelo pedagogico enunciado en la propuesta curricular

El resultado del examen para algunos programas donde hubo un aceptable desempefio en el
area disciplinar respecto al desempefio en el area basica biomédica, es explicado en parte
porque en los primeros semestres, donde hay un fuerte componente del area de béasicas
biomédicas, el modelo pedagdgico es el tradicional, memoristico, con clases magistrales y
laboratorios a diferencia del modelo pedagdgico asumido en los ultimos semestres donde se
intensifica el area disciplinar con un modelo pedagdgico distinto, orientado mas a la
comprensioén y aplicacién y donde se brindan espacios de practica .

5.2.1 Experiencias de preparacion para el examen desarrolladas en la facultad en
relacion con los resultados por los 12 campos problematicos ECAES 2003.

En general las facultades de odontologia realizaron con sus estudiantes, como preparacion
previa para el examen, conferencias, talleres, seminarios y cursos intensivos sobre diferentes
tematicas correspondientes a los campos problematicos definidos en la prueba.

Los docentes y directivos expresan en su mayoria, que hubo un alto grado de ausentismo a
estos cursos por parte de los estudiantes por diversas razones. La época de preparacion
coincidié con el final de semestre por un lado y por otro muchos estudiantes de los ultimos
semestres se encontraban realizando practicas en sitios fuera de la facultad.

La experiencia de preparacion previa permitié identificar debilidades conceptuales las cuales
se trataron de subsanar, concientes de la inconveniencia e imposibilidad de preparar en tan
poco tiempo a los estudiantes en tematicas abordadas durante toda la carrera.

De todas formas el diagnéstico previo fue bastante positivo ya que desde ese momento al
interior de cada facultad se comenzaron a replantear aspectos como modelos pedagdgicos,
practicas, intensidades de algunas asignaturas, modelos de evaluacion, etc.

Casi en la totalidad de los programas se realizaron evaluaciones similares a la propuesta en
el ECAES, las cuales permitieron identificar la preparacién de los estudiantes en los
diferentes campos, por un lado, y brindar a los estudiantes una experiencia similar a la que
vivirian en cuanto al tipo de pregunta.

Respecto a las preguntas del ECAES, al interior de las facultades se realiz6 un analisis por
parte de los profesores y directivos. Los siguientes son algunos comentarios al respecto, los
cuales se deben tener en cuenta para las proximas evaluaciones:

“En el area disciplinar: Las preguntas estan muy encaminadas a la parte curativa y a la
resolucién de la enfermedad, como sucede con las preguntas de rehabilitacién. Y quedan
faltando algunas que integren los conocimientos de otras areas. No olvidar que se atiende a
un paciente como persona, como sujeto de atencion, dentro de un proceso formativo de los
estudiantes en un campo de practica privilegiado como son las clinicas de la Facultad, que
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son preconizadas desde el marco conceptual como Clinica Integral, donde el paciente esta
inmerso en un medio social y presenta multiples necesidades simultdneamente.

En el &rea social y humana, aun falta una tradicion frente a la modalidad de estas
preguntas tipo ECAES de multiple escogencia y resolucion de problemas para actuar
en escenarios reales. Sobre las preguntas en esta area existen dos aspectos tanto
positivos como negativos, asi:

Aspectos Positivos Aspectos Negativos
Algunas preguntas estan Algunas preguntas estan redactadas
redactadas frente a problemas y frente a problemas y situaciones
situaciones reales irreales, o condiciones memoristicas
Las preguntas tienen un nivel de No existi6 un promedio ponderado
raciocinio en condiciones de dentro del area en si, por ejemplo el
situaciones area se enfoco hacia la Ley 100 y no

contempl6 fases o procesos
Hay una buena composicion del administrativos. Las preguntas de
area ética se orientaron hacia la conducta.
Las preguntas de Salud Publica se
El nUmero de preguntas para orientaron hacia acciones de
evaluar el &rea podrian ser promocion de la salud y prevencién
suficientes con la opcion de que se de la enfermedad. Faltaron preguntas
aumente incursionando en otras gue incursionaran mas en el area
areas del conocimiento investigativa.”®

“La participacion en la elaboracién de las preguntas generd una reflexién interesante en la
facultad, muchos docentes iniciaron cambios significativos en la forma de evaluar. Los
talleres de capacitacion docente y de tamizaje fortalecieron el sentido de la prueba. Se
considera oportuno implementar estrategias que permitan interactuar con otras facultades del
pais en los talleres de otras regionales en donde se debatieron el mayor niamero de
preguntas dada la concentracién geografica de los programas y el nUmero de extensiones
gue tienen algunas facultades.

Con respecto al instrumento, se considera que el nivel de complejidad y la tendencia a la
especializacion fueron algunos de los factores que contribuyeron a que los resultados
obtenidos no cumplen las expectativas de la institucion.

Los enunciados en forma de casos o problemas fueron extensos y la cantidad (150
preguntas), pudieron generar cansancio y confusion en el estudiante.

Las preguntas para evaluar competencias administrativas e investigativas en algunos
campos problémicos pudieron generar confusion, teniendo en cuenta que los estudiantes aln
no estan formados por competencias y la integracion efectiva de estos conocimientos alin no
es una realidad en la formacion del profesional de la odontologia.

® Grupo de discusion de la Facultad de Odontologia de la Universidad de Antioquia
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En posible afirmar que la preparacién de los estudiantes para el tipo de prueba no fue
suficiente dado que a pesar de las modificaciones realizadas a la forma de pregunta de los
preparatorios, el simulacro realizado y las sesiones especificas realizadas en salud publica,
administracion, cariologia y patologia oral los resultados no son los esperados.

La participacién de los estudiantes durante la preparacion y su interés en la presentacion de
esta prueba no fue la mejor, probablemente por tener que cumplir con los compromisos
académicos propios del ultimo afio y de los requisitos de grado.

Todos los estudiantes manifestaron que el lugar de presentacién de la prueba (Colegio
Coomultrasan), no fue el mas adecuado ambientalmente ya que la banda del colegio ensayo
toda la tarde propiciando falta de concentracion y agotamiento.

El grupo de estudiantes que presentaron la prueba se caracteriza por ser heterogéneo, varios
de ellos de transferencia y otros con un promedio de 12 a 14 semestres de permanencia en
la institucién, con promedios acumulados alrededor de 3.3 a 3.7." 1°

“Consideramos que el tiempo con que contaron las facultades desde el momento de la
capacitacion a los docentes delegados de cada facultad y el taller de presentacion de las
preguntas para la conformacion del examen de ECAES fue corto y el posterior desarrollo de
la capacitacion de los alumnos para conceptualizar, interiorizar y dominar el nuevo sistema
de evaluacion fue afectado por el mismo factor tiempo, lo que pudo incidir en alguna forma
en el comportamiento del desarrollo de la prueba propuesta por el ICFES."

“La Facultad ha trabajado en evaluacion por afios, en particular en lo que respecta a la
elaboracién de pruebas escritas, y existe conciencia de que lograr una evaluacion que
supere lo memoristico es muy dificil. Esta prueba confirmé bastantes elementos de la
filosofia que hemos venido manejando. La preparacion estuvo centrada en cuatro seminarios
de los cuatro Departamentos por Sistemas (relacionados con lo disciplinar), donde los
estudiantes, asesorados por profesores de cada area a evaluar y de metodologia, elaboraron
preguntas en las siete competencias establecidas. Pensamos que con esto lograron entrar
en la l6gica del examen, algo diferente a lo que les suele ser evaluado.

Para la Division de Educaciéon de ACFO cabria la sugestion de entrar a reflexionar sobre
algunos puntos, con el propésito de que los ECAES se consoliden, como una instancia para
la superacion de la disciplina y de la profesion:

Tomar en cuenta tanto en los contenidos como en la forma del instrumento, la variedad de
los perfiles de las diferentes Facultades.

Sopesar las circunstancias de modelos y ejemplos incluidos en la prueba escrita, ante la
multiplicidad de caminos, a expensas del estudiante y del profesional, que prestan servicio a
un paciente, muchas veces, influido en sus decisiones por circunstancias que van mas alla
del saber disciplinar

Meditar sobre las posibilidades de ambigiedad, que podrian surgir durante el proceso de
negociacion, inevitable al configurar las preguntas a incluir en el instrumento definitivo

10 Grupo de discusién Facultad de Odontologia Universidad Santo Tomas de Bucaramanga
1 Grupo de discusiéon Facultad de Odontologia de la Universidad Antonio Narifio

90



Repensar el peso que puedan seguir teniendo las formas memoristicas, imperantes aun en
muchos escenarios del sistema educativo”'?

Que reflexion suscita el promedio nacional e institucional y que se podria proponer
frente a ello.

En este punto de la discusidon resultan interesantes las reflexiones realizadas por las
diferentes facultades las cuales evidencian el interés y motivacion de las mismas por
cualificar cada vez mas sus procesos de formacion . A continuacion se plantean algunas de
las reflexiones planteadas por las diferentes facultades:

“Académico. La carrera de odontologia desde hace algun tiempo ha sufrido un proceso de
desmejoramiento  frente a la posicion mercantilista de algunas instituciones, donde
lamentablemente prima el factor econdmico mas que el factor de ensefianza aprendizaje y el
mejoramiento de la disciplina y profesion.

Instituciones. Se han creado un sin niumero de instituciones la gran mayoria de caracter
privado que han llevado a un estado de competencia entre los odontélogos desleal, en
detrimento de la profesion y en detrimento de las expectativas de los estudiantes y
egresados.

Regionalizacién. Son las facultades de odontologia actuales y su regionales las suficientes
para formar los profesionales que necesita el pais? Si es por carencia de ellas frente ala
demanda de estudiantes y frente a la necesidad de una poblacion avida de atencion en
salud oral que se han creado estaria bien. Pero la realidad muestra un exceso de
profesionales, concentrados lamentablemente en las ciudades, no en las zonas rurales como
se esperaba, con un posicionamiento laboral muy en duda.

Posicionamiento laboral: se ha analizado el posicionamiento laboral de los egresados frente
a la oferta de trabajo por parte de instituciones.

Respuesta social. Se esta ensefiando la odontologia que requiere el pais?

El examen: fue el preciso, adecuado y certero en la medicion de competencias que tienen
nuestros egresados?.Permite este tipo de examen evaluar realmente las competencias que
puede tener un egresado de cualquier institucion?.

Socioecondmico del estudiante: el examen como tal no valora las condiciones que presentan
algunos estudiantes, especialmente los de instituciones publicas frente a su situacion socio
econdmica.

12 Grupo de discusién Facultad de Odontologia de la Universidad Javeriana
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Socioecondmico de una institucion: El arduo trabajo y la lucha constante de las instituciones
publicas es comparable frente a la situacion socio econOmica de las instituciones de
caracter privado?

Plan de Estudio: Los planes de estudio estan bien soportados y basados en la academia?

Situacion de conflicto: los conflictos que el pais padece afectan a muchos de nuestros
estudiantes, especialmente aquellos que viven en la provincia

Un problema de generacion: Los estudiantes son concientes de la importancia y de la
oportunidad que tienen frente al resto de la poblacion colombiana que no ha podido adelantar
estudios superiores? No se han visto influidos por multitud de problematicas que los llevan a
deteriorar su expectativa laboral y de vida?.

Gobierno: Las politicas gubernamentales han dado las pautas para desarrollar un proceso
acorde a la Educacion Superior que debe tener nuestro pais?

Presupuesto gubernamental: Han contado las instituciones de caracter publico con el apoyo
y presupuesto adecuado para desarrollar programas de educacién superior de calidad como
espera el mismo gobierno?

Multiples respuestas podemos desarrollar frente a los resultados obtenidos, ya sean de tipo
académico, social o politico. Lo Unico cierto es que el promedio obtenido, no permite a
ninguna institucién “ tener un suefio de tranquilidad” . la pregunta que todos nos podemos
hacer frente a ello sera: que tan bien o que tan mal estamos actualmente?.

Los procesos de acreditaciéon de los programas de odontologia, podran dar respuesta en
parte a este interrogante, pero tampoco son los Gnicos duefios de la verdad.””

“Por ser una prueba piloto, el primer examen de este tipo los resultados no son muy buenos;
el examen es producto del consenso de muchas facultades y cada una tiene diversas areas
de profundizacion.

Se considera que los resultados no fueron satisfactorias en general y es necesaria una
evaluacion del examen y a partir de ello replantear cosas de este sistema de evaluacion.

En la Institucion se encontrd relacion entre el comportamiento académico a lo largo de la
carrera y el resultado del ECAES.”™

“El promedio nacional el grupo considera que fue bajo por el poco conocimiento que tenian
tanto los profesores como los estudiantes de la evaluacién basada en competencias.

Se deberia orientar todo el redisefio de cursos y en general las propuestas curriculares hacia
una evaluacién por competencias.”'

“Es la primera experiencia para los estudiantes en cuanto al manejo de preguntas
contextualizadas. Poca rigurosidad institucional en el manejo de los resultados dentro de su
proceso evaluativo interno. Poca motivacion de los estudiantes hacia el examen. Poca
especificidad en el manejo de los puntajes en el campo académico y laboral.

13 Facultad de Odontologia Universidad Nacional de Colombia
¥ Facultad de Odontologia Fundacion Universitaria San Martin
% Facultad de Odontologia Universidad Autébnoma de Manizales
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Se propone que existan incentivos de tipo académico, de manera que el estudiante se motive
a alcanzar mejor desempefo en las pruebas, como el caso de becas por parte de la
institucién, la oportunidad a acceder a lugares donde pueda realizar su servicio social
obligatorio o empleos.”"®

“El resultado es netamente cuantitativo y no permite realizar un andlisis de la situacion de la
formacion profesional. Se puede asumir como un mecanismo para revisar las practicas
pedagdgicas y evaluativas en general pues el nivel alcanzado parece no corresponder con lo
esperado por las facultades del pais.

Una de las transformaciones pertinentes involucra la forma de evaluar, pretendiendo que
ésta haga parte de los procesos educativos y que garantice o contribuya al aprendizaje
integral del estudiante, no represente una barrera en su aprendizaje. En el plan de
mejoramiento formulado a partir de la autoevaluacion existe un proyecto especifico para la
autorregulacion de la evaluacion en la facultad. '’

Las transformaciones o acciones de mejoramiento que las facultades proponen van dirigidas
a afectar aspectos como:

Procesos de seleccion Estudiantil
Establecer criterios mas rigurosos en el proceso de seleccion y admisiéon de estudiantes.

Sistemas evaluativos

Se propone como estrategia, la implementacion de los examenes preparatorios.

Se sugiere la implementacion de un promedio ponderado de carrera y de semestre.

Se debe establecer un mayor peso en la parte tedrica en cuanto al sistema de evaluacion de
clinicas y en preclinicas se sugiere la obligatoriedad de que el componente tedrico sea
aprobado, para poder ser sumado al componente practico.

Inculcar y motivar los docentes y estudiantes para aplicar el sistema de evaluaciéon de todas
las materias en el contexto de la competencia.

Adelantar un proceso de motivacion y capacitacion de todo el cuerpo docente para obtener la
implantacion del sistema de evaluacidon por competencias que seguramente redundara en
una mejor capacitacion de los estudiantes que les facilitard la adopcion de soluciones mas
eficientes y efectivas a los problemas que se les propongan.

Capacitacion docente

Implementar jornadas de capacitacion a todo el cuerpo docente, en lo referente a técnicas de
evaluacion y en particular, evaluacion por competencias.

Seria importante la capacitacion en evaluacién por competencias para todos los profesores

18 Facultad de Odontologia Universidad Rafael Niifiez
" Facultad de Odontologia Universidad Santo Tomas de Bucaramanga
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Es importante promover espacios de capacitacion docente en todo nivel en metodologias y
didacticas que promuevan el aprendizaje autbnomo y estimulen la investigacion.

Modelos pedagodgicos
Implementar estrategias pedagdgicas acorde a las necesidades sociales profesionales del
pais.

Conformacién de comunidad Académica y formacion integral

Crear espacios y mecanismos de participacion de los docentes de los diferentes nudcleos de
formacién enunciados en nuestra estructura curricular.

Se recomienda un mayor tiempo para la preparacion y analisis de las preguntas que permita
una construccion colectiva dentro de la facultad.

Para el plan de estudios se debe realizar una mejor integracion entre los docentes y los
cursos, aunque se sabe que la integracién del conocimiento en la actualidad es bien dificil,
por su variedad, si se puede integrar en el pensamiento como estructura mental que facilite la
reflexién para realizar la praxis social

Existen profesores unicos o muy solos, como dolientes de areas especificas, que deben
irradiarse y tenerse en cuenta en las practicas clinicas, como por ejemplo los de
farmacologia, cariologia, inmunologia, microbiologia, ética y bioética, formay funcién.

En cuanto a la formacion integral que preconizan los planes de estudio, las ciencias béasicas
biomédicas deben estar aplicadas directamente en la practica clinica, cuyo sujeto de
atencion es el paciente, donde las implicaciones y el manejo ético es fundamental, pero en
la practica real, ain contindian las practicas un poco deshumanizadas, donde a veces no
importa ni el esfuerzo que el paciente realice para venir a la facultad, conseguir el pasaje,
pedir permisos y llegar para no ser atendido por alguna circunstancia.

Revisiones curriculares

Revisar los Proyectos Educativos y los contenidos de las areas que comparativamente
guedaron por debajo de promedio nacional.

Se debe asegurar continuidad entre la fundamentacion cientifica y bésica para poder
desarrollar todos los procesos que se derivan de las diferentes etapas en que se presentan,
empezando con la prevencion y aplicacion a los niveles crecientes de la formacion
profesional

Los ECAES, son una oportunidad para la discusion y el replanteamiento pedagogico
docente, a la luz de los resultados obtenidos. Es fundamental la continuacion del proceso de
discusién y analisis interno y nacional para efectos de lograr ajustes académicos efectivos
gue se traduzcan en mejores profesionales de la odontologia en Colombia.

Mejorar el sentido de pertinencia institucional
Incentivar al cuerpo docente y estudiantil creando un mayor sentido de pertenencia para con
la institucion.

Incentivos académicos para los estudiantes

Se propone que existan incentivos de tipo académico, de manera que el estudiante se motive
a alcanzar mejor desempefo en las pruebas, como el caso de becas por parte de la
institucién, la oportunidad a acceder a lugares donde pueda realizar su servicio social
obligatorio o empleos.
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Revision de campos problematicos especificos

La bioética y la ética mas que unos cuantos profesores responsables de un curso, deberia
ser un eje actitudinal que acompafie en fundamentacion y aplicacién practica, todas las
actividades de la facultad y la vida cotidiana.

Realizar ajustes y nuevas propuestas para la formacién en las areas que se detectaron
conceptualmente deficientes en los ECAES

Respecto a los futuros ECAES

Como accién mejoradora se deben proponer preguntas mas integradoras y mas coherentes
con los referentes tedricos preconizados en la actualidad, de tal manera que no se realice un
examen tan tedrico en lo biotécnico y tan curativos, sino que tenga en cuenta otras
situaciones mas humanas y sus implicaciones bioéticas.

La forma de preguntar con opciones de multiple escogencia es posible como lo dice la UNAM
de México, que no sea la mejor alternativa para evaluar a nuestros estudiantes. Pero
mientras esta sea la seleccionada, todos los profesores y los estudiantes deben estar muy
familiarizados con ella.
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derivada del proceso de socializacion

Los planteamientos expresados en esta seccidn pretenden exponer las discusiones
realizadas en el pais, con motivo de los primeros Examenes de Calidad de la Educacion
superior para la Odontologia. Constituyen el producto colectivo del debate de las
comunidades académicas de las instituciones formadoras del recurso humano de la practica
odontoldgica del pais. Sin embargo, tendria que aclararse que no es la postura Unica frente a
la misma; en el proceso se reconocen diversas posturas y miradas frente a los procesos
evaluativos. La postura expresada representa, o que a nuestra consideracion, es la apuesta
del proceso construido desde un comienzo y validada constantemente entre los docentes y
directivos de las instituciones, tanto de la Asociacibn Colombiana de Facultades de
Odontologia como de aquellas que aun no pertenecen a ella. Es por lo tanto un discurso y
una practica en construccién que redimensiona el papel de la evaluacion en la educacion
superior respecto a las posturas que en la actualidad resultan hegemoénicas. En razén a lo
anterior, aun cuando la consideramos como la postura mejor estructurada y de mayor
acogida en el proceso, los conceptos emitidos son de exclusiva responsabilidad de quienes
los enunciamos.

Asi mismo el proceso de discusion, tal como se ha podido desarrollar hasta la fecha, se
presenta insuficiente para construir practicas evaluativas alternativas, que desde un concepto
de evaluacion redimensionado, le otorguen una posibilidad real al sentido transformador que
acompafa a la postura construida en el seno de la comunidad educativa aglutinada en el
proceso. Es imprescindible entonces que dicho proceso deliberativo encuentre nuevos
escenarios y articule a los actores ausentes, tanto de los procesos educativos como de las
practicas profesionales, para continuar en dicha construccion.

Las discusiones respecto a la evaluacion de la calidad de la educacién superior via ECAES
las hemos agrupado en cuatro niveles, que nos permiten problematizar de forma especifica,
los diversos aspectos que estan implicados en las practicas evaluativas. Estos niveles hacen
referencia a las intenciones o propdsitos, a la instrumentacion u operativizacion, a los efectos
producidos por el uso de unos resultados producto de un instrumento y su modelo de analisis
y finalmente a las proyecciones.

En el NIVEL DE INTENCION O DE PROPOSITOS ubicamos las discusiones respecto al sentido
de los ECAES, asi como a los alcances propuestos por dicha estrategia en el marco de la
politica educativa en la cual esta se inscribe.

En el NIVEL DE INSTRUMENTACION U OPERATIVIZACION ubicamos las discusiones respecto a
las caracteristicas, posibilidades y limitaciones del instrumento de evaluacion y su modelo
de analisis, asuntos en los cuales se explicitan las posturas y se concretan los propésitos de
las préacticas evaluativas.

En el NIVEL DE LOS EFECTOS ubicamos las discusiones respecto a los usos posibles de unos
resultados, dados por diversos agentes que entran en relacién con ellos y las implicaciones
gue deriva de esto en los sujetos, grupos e instituciones que fueron sujetos de la evaluacion.
En el NIVEL DE LAS PROYECCIONES se ubican las discusiones respecto a otras alternativas de
evaluacion, el futuro de la estrategia de evaluacion de la calidad de la Educacion Superior y
las propuestas de las facultades conducentes al mejoramiento de la calidad de la formacion.
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El ECAES adquiere un valor no tanto por los resultados que arroja el instrumento, sino por la
intencion de reconocimiento y discusion desde la cual la ACFO vy las instituciones avanzaron
en el proceso, y mas importante aun, por lo que esto puede movilizar en cuanto a la
conformacién de una comunidad académica disciplinar.

El sentido del ECAES no puede ser el mismo que el otorgado al examen de estado para el
ingreso a la educacién superior, dado que su propdsito no es seleccionar para el ingreso, ya
sea al mundo laboral o a las IES respectivamente.

La discusién respecto hacia donde caminan los ECAES, a qué le sirven y cOmo se espera
gue operen en el contexto de realidad que tenemos, parece que encuentra cierta identidad
entre la comunidad educativa participe del proceso.

Frente a esto, las discusiones parten de la busqueda del por qué aparece la evaluacion como
un elemento central e imprescindible de la actual politica educativa y a qué le apuesta dicha
intencién, develando en el lenguaje y en los usos que promueven, mas que en los mismos
propdsitos enunciados, el sentido de la misma.

Los propésitos desde los cuales se anuncian los ECAES pretenden el fomento de la calidad
de la educacion superior mediante el aporte de informacion para procesos de discusion entre
instituciones, estado, sectores productivos y comunidades académicas y cientificas. Definen
como objetivos la comprobacion del grado de desarrollo de las competencias de los
estudiantes que cursan el Ultimo afio de los programas académicos de pregrado y se
disponen como fuente de informacion para la construccién de indicadores de evaluacion del
servicio publico educativo, que fomenten la cualificacion de los procesos institucionales, la
formulacion de politicas y faciliten el proceso de toma de decisiones en todos los 6rdenes y
componentes del sistema educativol8.

Desde este propdsito se construye una prueba Unica estandarizada con un modelo de
analisis que permita la comparabilidad entre sujetos, tanto entre instituciones como en el
tiempo, asunto que resulta en unos usos posibles no desligados de la forma en que se
producen los resultados y que conducen en otra direccién a la que ha sido anunciada en los
propositos y objetivos del proceso de evaluacion de la educacion superior, no en el sentido
de fomento de la calidad de la misma, sino en una funcion de disponer en el contexto de
mercado a los sujetos del hecho educativo.

Aquello que subyace en la modalidad de evaluacion promovida, no tanto desde lo enunciado
en las intenciones, sino en lo que se concreta mediante el instrumento de prueba, como en el
modelo de analisis, que no fue producto de las decisiones de las comunidades académicas,
sino que se instal6 como decision del ente promotor y director del proceso, el ICFES,
pretende un proceso de estandarizacién a partir del cual permitir la comparacion de los
sujetos e instituciones, lo cual desencadena por un lado, en un forzado intento de

18 Decreto 1781 por el cual se reglamentan los Examenes de Evaluacion de la Calidad de la Educacién Superior.
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homogeneizacion de los programas, como en un mecanismo para disponer informacion para
gue se produzca una seleccién de los sujetos evaluados en el mercado.

Esto ultimo se constituye entonces, en un factor de inequidad, habida cuenta que se parte de
un contexto de heterogeneidad estructural, tanto desde la procedencia de los estudiantes,
como de propuestas curriculares, promovidas desde el marco normativo mismo, y ante lo
cual los resultados obtenidos no serian producto de las capacidades de los sujetos, sino de
las condiciones historicas y materiales en las cuales tuvo lugar el hecho educativo. Diversos
estudios han dispuesto evidencia acerca de que resultados diferenciados son producidos en
contextos marcados por la heterogeneidad.” De alli que dichos resultados diferenciados no
podrian operar en contra de los sujetos, pues de entrada se tendria que aceptar que esto
ocurriese, dadas unas condiciones estructurales existentes, que incluso son promovidas
desde la normatividad vigente.

Las discusiones respecto a la intencionalidad de los ECAES resultan del orden de lo
complejo, ya que se entrecruzan acciones derivadas de decisiones que estan por fuera de la
autonomia de las instituciones, de la asociaciones y de las profesiones, en tanto que son
pruebas externas instaladas desde la norma y promovidas por los agentes del modelo
politico-econémico hegemodnico, con aquellas derivadas de las decisiones de las
comunidades académicas por participar en dicho proceso, para direccionarlo segun los
acuerdos producidos en el interior de la misma. Dichas acciones discurren en un proceso
dinamizado acorde a unos recursos dispuestos para ello, que no necesariamente son
suficientes para lograr los propésitos definidos por estas ultimas. Donde los recursos otorgan
las condiciones en las cuales son posibles dichas construcciones.

Se destaca, que la discusion no se hace contra la evaluacion, no es contra ella por si misma.
Esta en discusion una forma especial, que es hegemoénica, de hacer evaluacién. Una forma a
la cual se le han opuesto argumentos cientificos, caso UNAM, que cuestiona la validez
técnica del ejercicio evaluativo con estas caracteristicas, pero también argumentos
econdmicos. El costo social que representa gastar 3 mil millones de pesos en una prueba,
gue dada las caracteristicas del instrumento, construido para realizar una mirada comparada
mediante un proceso de estandarizacion, es insuficiente para valorar de forma concluyente
un proceso complejo como lo son los aprendizajes propiciados en la educacién superior.

La relacion entre los desempefios obtenidos a lo largo del proceso de formacion profesional y
los obtenidos en la prueba, aunque no es conocida con precision, parece que demuestran
una intuicién frente a su posible correlacién, desde la cual se podrian preguntar dos cosas; la
primera: ¢ Se invalidan entonces las discusiones frente a las limitaciones del instrumento? y
la segunda: ¢ vale la pena invertir cuantiosos recursos para decir lo que cada facultad ya ha
validado a su interior?

De otro lado, existe una preocupacion en el sentido de que el instrumento aplicado se
convierta de facto, en un estandar. Aun cuando el propdésito desde el cual comienza a operar
la evaluacion, no hizo explicito que aquello que finalmente fuera producido, fuese el estandar

19 OCDE. Conocimiento y habilidades para la vida. Primeros resultados de la prueba PISA 2000. Coleccion cuadernos del
seminario en Educacioén. Facultad de Ciencias Humanas Universidad Nacional de Colombia, Bogota 2003: 35-36
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de la profesion, en la practica puede comenzar a mirarse como tal, tanto al interior como por
fuera del sector, convirtiéndose esto en un efecto no deseable de este proceso.

Este proceso no fue disefiado para construir un estandar para la odontologia, entendido este,
como aquello que se considera un patrén formulado desde el deber ser de la formacion
profesional. Esta construccion tendria un caracter y un proceso totalmente diferente al que
tuvo lugar. No considerar este asunto, podria fomentar un efecto perverso que ya comienza a
asomarse, que la prueba se constituya en un orientador de los programas del pais, que los
enfoques que subyacen en la prueba se conviertan en los criterios de las transformaciones
curriculares de las mismas.

El proceso de construccion del instrumento, podria leerse como un ejercicio que busco el
acuerdo minimo en cuanto a los contenidos que tendrian que hacer parte de cualquier
proceso de formacion profesional en Odontologia en el pais y que serian susceptibles de
evaluacion en el dominio de lo cognitivo. Este asunto lo alejaria de cualquier consideracion a
un estandar. Este es un acuerdo sobre los minimos, y que aun bajo ese propdésito, en razon a
los recursos y la dinamica del proceso, resulté insuficiente para construirlo en la complejidad
gue merece, habida cuenta, que esto implicaria no solo poner en dialogo las diversas
recontextualizaciones que sufren los discursos en cada area del saber, por razones
geograficas y culturales, sino también las diferentes escuelas que disputan desde lo tedrico y
lo practico en cada area del conocimiento disciplinar.

Una prueba Unica que pretenda constituirse en un acuerdo minimo, tendria que permitir que
las diversas escuelas hagan presencia, y esto no ha tenido lugar, y para que llegase a
tenerlo, tendria que hacerse a partir de la amplia discusién de las comunidades académicas
del pais. lgualmente la construccion de un acuerdo minimo pasa por reconocer que el
contexto de la educacion superior opera a partir del reconocimiento de la autonomia y que en
virtud de ello las propuestas curriculares son heterogéneas, asunto que complejiza la
posibilidad de construir minimos para la profesion. Discursos, escuelas y propuesta
curriculares tendrian que converger en un didlogo para definir un acuerdo minimo en la
formacion profesional en odontologia, desde el reconocimiento de la autonomia universitaria.

6.3.Discusion en el nivel de los efectos

Existe preocupacion por los efectos, preponderantemente el que recae sobre los sujetos de
la evaluacién. Dado que lo que este instrumento puede decir esta referido a procesos
curriculares particulares y no a asuntos que estan por fuera de esto, como por ejemplo este
no es un instrumento que pueda decir algo respecto a la selecciébn de sujetos para el
mercado laboral.

Alun cuando se han hecho explicitas y son legitimas las discusiones respecto a las
limitaciones del instrumento, se rescata como efecto positivo, que en el proceso de
construccién del mismo se han generado dinAmicas que estan promoviendo un tipo de
relaciones que tienen un incipiente desarrollo en las instituciones, como lo relativo al
encuentro académico entre docentes de diferentes instituciones y las discusiones al interior
de las instituciones en la busqueda de la integracion teérico practica de las diversas areas
constituyentes en los proyectos de formacién profesional.
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De otro lado, se hizo explicito el tema de la comparabilidad. Es evidente que la posibilidad de
comparar algo pasa por la asuncion de que aquello que es comparado tiene unas
caracteristicas comunes que lo hacen susceptible de tal ejercicio.

En la préactica evaluativa promovida en los ECAES, aquello que termina siendo comparado
son los sujetos, las instituciones, los programas y las profesiones. Aun cuando no aparezca
enunciado en los propdsitos, es una consecuencia promovida por la manera en que se
procesan y difunden unos resultados, que encuentra eco rapidamente en los actores, tanto
del sector como por fuera de el, y es alli en donde se instrumenta y hace cotidiana la politica
educativa.

Frente a la comparacion de las profesiones, el mismo ICFES reconoce la imposibilidad de
realizar tal ejercicio, esto en razén a que las escalas de calificacién utilizadas en cada
programa son independientes entre si*®° dado que estas se construyen desde una estructura
de prueba y unos niveles de dificultad que son especificos a cada profesion.

Frente a la posibilidad de comparar ya sea a los sujetos, las instituciones o los programas, no
existe tal homogeneidad que permita hacerlo, el mismo diagndstico de la educacion superior
en Colombia expone un contexto de heterogeneidad,”-** de orden estructural, que impide
cualquier opcién comparativa; donde la cobertura en educacién superior no supera el 20%,
ubicandose por debajo del promedio latinoamericano, y donde aproximadamente el 70% de
los estudiantes se encuentra en instituciones de caracter privado y el 30% en instituciones de
caracter oficial, siendo la disponibilidad de ingresos el principal limitante para acceder al
sistema educativo. Se reconoce asi mismo, que el sistema de educacion superior continua
siendo inequitativo, incluso reportando un incremento para la informacion disponible entre
1993 y 1997, para este ultimo afio solo el 9% de la poblacibn mas pobre tenia acceso a la
educacion superior, mientras en la poblacién de mayores ingresos este porcentaje alcanzaba
el 65%. Adicionalmente refieren estos informes como existe una oferta desigual en cuanto a
la calidad, asociada con el crecimiento desordenado de la oferta, asunto promovido por el
estado mismo, que se profundizé desde la década de los noventa.

Es en este contexto de heterogeneidad estructural en el cual se producen los aprendizajes,
lectura desde la cual no es posible ningln ejercicio comparativo. La intencién de
comparabilidad es un efecto del instrumento y de su modelo de analisis e instrumenta la
politica educativa en los sujetos que pretende la misma. Este asunto estaria asi mismo
soportado desde las miradas que resultan hegemonicas, que hacen carrera en la discusion y
practicas evaluativas y que estan construidas desde paradigmas positivistas que estan
fuertemente arraigados en todos los sujetos del hecho educativo.

Otro efecto no deseado seria la conformacion de un curriculo Unico “basado en
competencias”, dado que la forma en que se construye Universidad pasa por las busquedas
particulares que se jalonan desde la autonomia, y que se vislumbra como un efecto que
acompafa implicitamente a la norma, como un producto derivado de los requerimientos de la
globalizacion y su busqueda de estandarizacion/homogeneizacion para favorecer la
movilidad y flexibilidad en un contexto de mercado.

20 |CFES. Informe Nacional de Resultados ECAES 2003. Disponible en www.icfes.gov.co
2L DNP. Reunioén Técnica El futuro de la Educacion Superior en Colombia. Enero de 2002.
22 MEN. Revolucion Educativa, plan sectorial 2002-2006, Bogota. Agosto de 2003.
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Se rescata el papel que jug6 la Asociacion en el proceso, lo que podria capitalizarse para, en
las proyecciones que se propongan, mantener y fortalecer dicho papel. Desde alli, una
practica evaluativa externa bajo el control de la Asociacion, transformaria el sentido de la
prueba hacia un ejercicio de autorregulacion de la profesion lo que posibilitaria un uso
restringido de los resultados a aquellos escenarios en los cuales estos son pertinentes, y se
opondria a una utilizacion de los mismos por fuera de ellos. La posibilidad de jugar un papel
de regulacion en el contexto de mercado que tenemos, permitiria relacionarse a la profesion,
de una manera diferente a como lo hace el sector de la prestacion de los servicios.

Alun hace falta que acompafie el efecto positivo enunciado, la posibilidad de construir
disciplina, que la discusion y proyeccion trasciendan hacia lo cotidiano, como parte del
debate publico de la institucion, entre sus actores y procesos. Para a partir de ello asumir
discusiones de la envergadura de cémo afrontar los efectos que sobre los sujetos puede
tener un instrumento como estos, para enfrentar lo que posiblemente trae cargado
implicitamente la norma; asuntos como el reconocimiento de las diversas escuelas desde las
cuales se construyen los saberes en las diferentes areas y la posibilidad de valorar dichas
escuelas en una prueba Unica estandarizada.

El llamado a que la Asociacién redimensione su papel en la construccion de la disciplina
tendria que acogerse no solo en lo que respecta a la evaluacién, sino a todos los escenarios
y estrategias en las cuales participa y promueve la misma.

Las facultades expresan que ACFO puede ser el actor mediador para que las diferentes
facultades compartan sus fortalezas académicas permitiendo asi un jalonamiento de la
calidad de toda la profesién odontoldgica.

No obstante, no es suficiente que las facultades sean concientes de las dificultades,
debilidades y obstaculos que impiden mejorar la calidad. Es necesario para que esto cambie,
gue exista una voluntad politica institucional que ofrezca los escenarios necesarios para que
desde las facultades las propuestas de mejoramiento que existan, puedan ser viables. Uno
de los aspectos més importantes es lo concerniente a los tipos de contratacién los cuales hoy
lesionan altamente las posibilidades de mejoramiento al interior de cada programa.
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A manera de conclusion

Resultan como conclusiones producto del proceso de discusion de las comunidades
académicas:

Los Examenes de Calidad de la Educaciéon Superior se proponen como parte de una
estrategia mas amplia de evaluacion de la calidad de la educacién, por lo anterior el uso de
estos resultados, no puede estar desligado de la informacién que ha sido construida desde
las otras estrategias. Frente a esto, hace falta que se presente un debate nacional, liderado
por los organismos competentes, donde los actores e instituciones de la educacién superior,
participen en la construccién de los instrumentos y procesos que pongan en relacion dichas
estrategias y que sean incorporados elementos de otros ordenes, como la politica educativa
y la historia construida alrededor de ella, para comprender el estado de calidad de la
educacion superior en el pais.

La posibilidad de encontrar en los procesos evaluativos externos, un sentido de
transformacion ligado a los procesos particulares y los actores de estos, pasa por reconocer
los contextos y relaciones en los cuales estos ocurren, de alli que abordajes estandarizados
y modelos de andlisis consecuentes con ello, deriven en usos y efectos no deseados, que
contradicen los propésitos desde los cuales se anuncia dicha estrategia.

Las limitaciones del instrumento de prueba le otorgan a los resultados una posibilidad
restringida de uso. Aquello que resulta el objeto de la evaluacion son los aprendizajes
propiciados por la educacién superior, sin embargo, desde el instrumento propuesto, solo es
posible valorar una dimensién de estos saberes —la dimensidén cognitiva, que aunque es
indiscutible su importancia, deja de lado dimensiones (como la procedimental y la axioldgica)
gue definen la calidad de los aprendizajes logrados.

La intencion con la cual se construye el instrumento de prueba, pretende avanzar desde una
aproximacion memoristica de los saberes hacia un abordaje problematico de los mismos; sin
embargo el instrumento propuesto, del tipo seleccion mdltiple Unica respuesta, le confiere a
este abordaje limitaciones dadas por la reduccibn de lo complejo que ocurre al
instrumentarse en esta modalidad.

No podria negarse, adicionalmente, que las disciplinas y profesiones apenas incurren en un
debate y accion respecto a la evaluacion de este tipo, o que sumado a las caracteristicas del
instrumento evaluativo, le confieren a la prueba unas dificultades que solo seran superadas
mientras se mantenga la discusion y construccion al respecto.

Desde las limitaciones que han sido reconocidas en el instrumento y los propdsitos que se
enuncian, los usos posibles de los resultados producidos por el instrumento de prueba,
tienen un uso pertinente solo relativo a las dinAmicas y procesos de formacién de los
programas académicos. No estan dispuestos para un uso por fuera de estos escenarios,
como por ejemplo, para la seleccion de profesionales en el mercado. Estos pueden ser
efectos ligados a visiones hegemanicas, dispuestas para favorecer la movilidad y flexibilidad
en contextos de mercado. Usos de este tipo profundizan la inequidad que aun mantiene el
sistema educativo colombiano, trasladandola a los escenarios laborales.
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Como parte de la instrumentacion de la prueba, opera el modelo de analisis. Frente a esto se
hace necesario que este asunto, trascienda el ambito de los expertos y permée las
discusiones y construcciones de quienes fundamentan y disefian los procesos evaluativos,
asi como de los mismos sujetos evaluados. El nivel de discusién promovido al respecto, fue
incipiente, por lo cual la interpretacion de las escalas ha resultado imprecisa y promotora de
lecturas que poco aportan a la comprension de los procesos de formacién y por ende de las
propuestas que se derivan de esto.

El efecto que resulta de las lecturas de los resultados estan atravesados por el modelo de
analisis, desde alli que resulte indispensable discutir y construir marcos analiticos
consecuentes con los propositos de la prueba.

La posibilidad de construir comunidades académicas se constituye en el valor central de un
proceso de construccién colectiva, que se movilizdé en esta ocasion a partir de los ECAES.
Este asunto, asi mismo, se interpreta como condicién para el mejoramiento de los procesos
de formacion profesional. En atencion a lo anterior, la busqueda de una comunidad
académica deliberante, requiere de escenarios, tiempos y recursos para construirse en la
accion misma.

Desde estos construcciones se han explicitado otras alternativas desde las cuales es posible
valorar la calidad de los procesos de formacion profesional, que tendrian mayor potencia
para comprender lo complejo del hecho educativo.

Frente al ECAES 2004

Respecto a la “segunda prueba” planteada por el ICFES, consideramos que las 150
preguntas adicionales entregadas, no fueron asumidas como el instrumento a aplicar en el
2004 sino, como lo solicitd el ICFES, “preguntas adicionales que conservaran las mismas
especificaciones definidas para el examen”.

No tendria sentido desconocer la experiencia adquirida en la primera aplicacién del examen.
Si bien las especificaciones fueron planteadas a partir de consensos y discusiones con la
comunidad académica, consideramos necesario replantear aspectos puntuales como el
campo problematico de la ética, la competencia investigativa, entre otros; ajustes que han
sido explicitos en todas las discusiones que han tenido lugar en las diferentes facultades, y
gue solamente fueron posibles de evidenciar a partir de la experiencia misma.

Bajo estas premisas, consideramos necesario desarrollar un proceso de revision tanto de las
especificaciones como de las preguntas adicionales, con la comunidad académica y en
talleres de expertos nacionales, con el fin de armar, con una intencionalidad explicita, el
instrumento a aplicar en el 2004.
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